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Лев Выготский
К вопросу о компенсаторных процессах
в развитии умственно отсталого ребенка

Клиника, которой мы обязаны выделением и распознаванием умственно отсталых детей,
чрезвычайно мало интересовалась развитием ребенка, отягощенного этой отсталостью. По
самому существу тех практических задач, которые стоят перед медицинской клиникой, послед-
няя не могла глубоко вникнуть в вопросы детского развития, так как детская отсталость отно-
сится к числу таких клинических форм, которые туго податливы или вообще неподатливы в
отношении лечебного воздействия. Эти формы недоразвития не стали в клинике предметом
глубокого исследования; к этому не было ни практических побуждений, ни стремления того
или иного направления клинической мысли. Клинику интересовала главным образом возмож-
ность выделения тех признаков, с помощью которых можно распознать умственную отсталость,
определить эту форму дефективности и отличить от другой, сходной картины – и только. В
этих целях клиника и поднимала проблему развития ребенка-олигофрена. Она установила,
что олигофрен развивается, а не деградирует, подобно душевнобольным детям. Этот факт
перечисляется обычно в ряду других симптомов. С помощью этих симптомов дебильная дет-
ская умственная отсталость распознается и различается среди других форм, имеющих внеш-
нее сходство с ней.

В связи с клиническим подходом к проблеме умственной отсталости ее брали «как
вещь», а не рассматривали как процесс. Интересовались признаками устойчивости, постоян-
ства, а динамика умственно отсталого ребенка, законы его развития и их единство с законами
развития нормального ребенка – все это осталось, и по существу не могло не остаться, вне
поля зрения клиники.

Лечебная педагогика, педагогика вспомогательной школы, первоначальные сведения о
природе умственной отсталости получила от клиники и пыталась строить свою практику на
основе картины, которая рисовалась в результате клинического изучения. Вначале это каза-
лось достаточным, потому что перед буржуазной школой, когда она столкнулась с проблемой и
фактом умственной отсталости, встали негативные, отрицательные задачи: на пороге нормаль-
ной школы поставить барьер, с помощью которого отобрать детей, не способных обучаться в
ней, и тех детей, кто не желает учиться. Эти задачи стояли и перед А. Вине, когда он подходил
к диагностике умственной отсталости.

Всякий понимает, что нет ничего более ненадежного, чем отбор по отрицательным при-
знакам. Когда мы ведем такой отбор, то рискуем выделить и объединить в одной группе детей,
которые с позитивной стороны будут иметь мало общего. Если мы станем отделять цвета, кото-
рые не являются черными, только по этому отличительному признаку, то получим пеструю
смесь: тут будут и красные, и желтые, и синие цвета – только потому, что они не черные. Мас-
совая педагогическая практика (европейская и американская) показала: установка на отрица-
тельные признаки и привела именно к тому, что случилось бы с тем, кто вздумал отбирать
цвета по отрицательному признаку, т. е. отобранные дети оказались глубоко разнородными
по составу, структуре, динамике, возможностям, по причинам, которые привели их к этому
состоянию. Даже для буржуазной школы эти установки недостаточны, потому что, когда встал
вопрос обучения и воспитания умственно отсталых детей, доведения их хотя бы до минималь-
ного уровня тех требований, которые выдвигаются перед ними, оказалось, что нельзя выяв-
лять умственную отсталость на чисто отрицательном определении. Нельзя опираться на то,
чего у данного ребенка не хватает, на то, чем он не является, но нужно иметь хотя бы самое
смутное представление о том, чем он обладает, что он собой представляет. В этом отноше-
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нии буржуазная школа сделала чрезвычайно мало. Сейчас наша школа, которая стоит перед
огромными задачами исторического значения, делает решительный поворот во всей теории
и практике обучения и воспитания нормального и отсталого ребенка. Наша вспомогательная
школа чувствует недостаточность принципиальных теоретических установок, того научного
обоснования, которое можно получить из источников, о которых говорили до сих пор. И пер-
вое, что выдвигается перед нами здесь, – новая практическая цель и задача, стоящие перед
изучением умственно отсталого ребенка. Не изучение ради изучения, но изучение для того,
чтобы найти наилучшие формы практических действий, для того, чтобы разрешить истори-
ческую задачу действительного преодоления умственной отсталости, этого величайшего соци-
ального бедствия, которое осталось от классовой структуры общества. Эта задача подчиняет
изучение тем нуждам практики, которые выдвигаются сейчас, требуют позитивного и диффе-
ренцированного подхода к изучению умственно отсталых детей, т. е. изучения с точки зрения
того, что характеризует такого ребенка с положительной стороны и содействует расчленению
общей массы умственно отсталых детей.

Сейчас и лучшие буржуазные ученые признают, что сказать про ребенка «умственно
отсталый» – это все равно, что сказать про человека, что он болен, но не сказать при этом какой
болезнью. Можно констатировать факт отсталости, но трудно определить сущность, происхож-
дение и судьбу развития этого ребенка. В связи с этим главная задача, которая стоит перед
исследователями умственной отсталости, – стремление помочь изучать развитие умственно
отсталого ребенка и законы, которые управляют этим развитием.

В связи с этим мне кажется, что сегодня я должен остановиться на трех вопросах, которые
составят содержание моего доклада.

Первый вопрос: что в развитии умственно отсталого ребенка работает не против нас, а
на нас, т. е. каковы те возникающие в самом развитии умственно отсталого ребенка процессы,
которые ведут к преодолению отсталости, к борьбе с ней и поднятию ребенка на высшую сту-
пень? Второй вопрос: какова структура и динамика умственной отсталости в целом? Ведь кар-
тина умственной отсталости не исчерпывается теми процессами, которые работают на нас. Для
того чтобы понять значение и место процессов, работающих на нас, нужно понять их место и
значение в общей структуре умственной отсталости. Третий вопрос заключается в максималь-
ных педагогических выводах, которые вытекают из раскрытия первого и второго. Таким обра-
зом, я буду кратко раскрывать эти три основных вопроса.
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