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Основы педагогики. Шпаргалка
 

1. История развития педагогики
 

Воспитание в первобытно-общинном периоде было тесно связано с бытом, и человек еще
не был способен выделить этот предмет в отдельную отрасль науки.

Античная Спарта – это город, где главенствующую роль играл спорт, то и целью воспи-
тательного и педагогического процесса считалось воспитание и подготовка мужественных и
выносливых воинов, которые позже могли стать рабовладельцами.

В Спарте готовили воинов, поэтому занимались воспитанием мальчиков в специализи-
рованных учреждениях.

Девочки воспитывались дома, но, так же как и мальчики, должны были быть физически
развитыми, подготовленными к управлению рабами. Образование ограничивалось обучением
письму и счету.

В отличие от Спарты, целью воспитания в Афинах становится умственное, нравственное,
эстетическое и физическое развитие человека, поскольку считался идеальным тот, кто прекра-
сен и в физическом, и в нравственном отношении. До 7 лет все дети воспитывались в семье.
Огромное внимание уделялось физическому развитию детей.

В древнем Риме существовала практика семейного образования, когда все обучение
велось в стенах дома.

Учителя на дому занимались с детьми богатых и знатных родителей литературой. Вос-
питание мальчиков и девочек проводилось совместно до достижения ими возраста 4–5 лет,
затем их разделяли. Воспитанием девочек занимались матери, кормильцы, няни. Главное их
занятие – рукоделие, музыка, танцы. Так продолжалось до замужества. Прослеживается очень
характерное светское воспитание.

Мальчиков воспитывали отцы, воспитатели. Их учили владеть оружием и приучали к
мужским занятиям.

Дети небогатых граждан могли получить образование в платных и частных школах. Воз-
никают грамматические школы, где обучались сыновья богатых родителей.

Средневековье (XIV–XVIII вв.).
Ярко выраженный религиозный характер носило воспитание в период Средневековья,

образование во многом потеряло прогрессивную направленность.
Поэтому целью воспитания являлось воспитание смиренного, терпеливого, покорного

человека.
Духовенство очень негативно и агрессивно относилось к античной культуре, школе,

искусству, наукам. Основная идея религиозного католичества в то время – это воспитание «в
страхе божьем». Так как ребенок рождается во грехе и имеет отношение к «первородному
греху», то грех следует побеждать только смирением. Монахи и священники, которым доверя-
лось воспитание детей, обучали в духе христианской религии, учили читать и писать на латин-
ском языке. Дети зазубривали молитвы, подвергались тяжелым физическим наказаниям и все
время помнили о тяжести греха и божьей каре за неповиновение.

Более светское воспитание получали дети феодалов и рыцарей.
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2. Становление педагогики в XIV–XIX вв.

 
В эпоху Возрождения многие сторонники гуманистического движения в науке стреми-

лись критиковать распространенную в Средневековье строгую и ограниченную палочную дис-
циплину. Гуманисты проповедовали бережное и внимательное отношение к ребенку, предла-
гали уважать ребенка и видеть в нем личность. Большое внимание уделялось физическому и
умственному воспитанию детей, при котором, как считали педагоги-гуманисты, происходит
развитие творческой активности, самостоятельности, эмоциональной свободы, самодеятельно-
сти. В конечном итоге, подобное воспитание способствовало развитию и проявлению светских
знаний.

Труды ранних социалистов-утопистов Т.  Мора (1478–1535) и Т.  Кампанеллы (1568–
1639) стали прекрасным проявлением возрождения человеческого духа.

Яркие представители педагогической школы XII в. – чешский педагог Я. А. Коменский
(1592–1670) и английский педагог Дж. Локк (1632–1704). Отличительные особенности разви-
тия педагогики в данный период состоят в том, что педагогика выделилась в самостоятельную
науку, хотя и осталась связана с философией, так как обе эти науки изучают бытие и развитие
человека. Целью образования становится физическое и нравственное воспитание, формиро-
вание «дисциплины тела» и «дисциплины духа».

Эпоха Просвещения пронизана идеями единения с природой, воспевания всего прекрас-
ного и просвещенного.

В это время основоположником теории естественного воспитания становится француз-
ский просветитель Ж.-Ж. Руссо (1712–1778). Он считал необходимым наличие тесной связи
обучения с жизнью и природой человека и природой как таковой.

И. Г. Песталоцци (1746–1827) – швейцарский педагог, который целью воспитания счи-
тал развитие способностей человека, постоянное его совершенствование, формирование нрав-
ственного облика, т. е. саморазвитие природных сил, заложенных на генетическом уровне.

Продолжая идею образования эпохи Просвещения, Ф.  А.  Вильгельм (1790–1886)  –
немецкий педагог-демократ – призывал учитывать возрастные особенности ребенка в процессе
обучения. Дистервег (1790–1866) и его сторонники проповедовали и провозглашали идею
воспитания общечеловеческого масштаба, в человеке определяющим считалось определение,
формирование и развитие его природных характерных качеств и способностей, полагаясь на
естественные законы природы. Также Дистервег выступал против сословного и религиозного
воспитания.

К. Д. Ушинский (1824–1870) – великий русский педагог, сыграл очень важную роль в
истории развития педагогики в России. Ушинский выделяет одним из ведущих принципов
педагогики принцип народности. Он воспевал самобытность русской педагогической науки,
которая впитала в себя многовековую практику воспитания. Благодаря этому принципу, на
первое место в формировании человека выходит язык своего народа, а это значит, что его надо
знать в совершенстве, как и историю своей родины.
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3. Развитие педагогики в XX в.

 
В этот период целью воспитания становится развитие личности.
Выдающийся советский педагог и писатель А.  С.  Макаренко (1888–1936) разработал

методику трудового воспитания, определил основные принципы создания детского коллек-
тива, выделил задачи педагогического руководства детским коллективом. Он детально изучал
вопросы формирования сознательной дисциплины и воспитания детей в семье. Важным кри-
терием был гуманизм. Макаренко указывал, что очень важно, чтобы в отношении к детям было
«чувство меры в любви и строгости, в ласке и суровости». С гуманизмом тесно связан опти-
мизм, умение видеть положительные стороны в каждом ученике, «проектировать» в человеке
развитие самого лучшего. Так как развитие человека можно рассматривать только в сочетании
с обществом, основное место в своей педагогической системе Макаренко определил проблеме
воспитания в коллективе и через коллектив. Им были обоснованы законы жизни и деятельно-
сти коллектива, этапы и пути его формирования, определены задачи трудового воспитания,
дисциплины и методики. Таким образом, Макаренко явился одним из первых советских педа-
гогов, который занимался проблемой семейного воспитания.

Совершенно не случайно, что педагогика выдвигает большое количество крупных педа-
гогов. Это явилось общественно необходимым, так как интенсивное развитие производства,
науки и культуры требовало повышения профессионализма, культуры и грамотности граждан.

С древнейших времен существует передача опыта от старших поколений младшим. Раз-
витие человечества исторически привело к пониманию необходимости специально заниматься
обучением и воспитанием детей.

Каждому поколению людей приходится решать три важнейшие задачи:
1) изучить опыт предыдущих поколений;
2) обогатить и приумножить этот опыт;
3) передать его следующему поколению.
Прогресс в обществе и стал возможен, потому что следующее поколение перенимало

опыт предков, обогащало этот опыт, который затем наследовали потомки.
Перемены, новое время, третье тысячелетие, события, происходящие в нашей стране, в

жизни российского общества, стали преобладать гуманистические и демократические идеи,
рыночные отношения, нормы жизни правового государства и гражданского общества. Все это
по-новому ставит задачи перед педагогикой и воспитанием. Провозглашенные идеи не всегда
воплощались в жизнь. Практика показывает, что люди должны уметь жить в условиях предо-
ставленных свобод. Жизнь при демократии возможна лишь при условии, что демократия будет
существовать в нас, также как мораль, справедливость, право. Для педагогики данная задача
является серьезной проблемой.
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4. Педагогика – наука или искусство

 
К. Д. Ушинский в конце XIX в., по мнению многих, не рассматривал педагогику как

науку. На самом деле он рассматривал педагогику достаточно обстоятельно.
В первых работах К. Д. Ушинский рассматривал вопросы о соотношении науки и искус-

ства воспитания как практической учебно-воспитательной деятельности. К таким работам
относятся «Лекции о камеральном образовании» (1846–1848), «О пользе педагогической лите-
ратуры» (1857), «О народности в общественном воспитании» (1857), а также в других рабо-
тах, где были использованы различные средства, которые могут быть реализованы в учебно-
воспитательной деятельности.

К. Д. Ушинский, в отличие от своих предшественников, высказывает мнение, что педа-
гогика не наука, а искусство, совершенно неправильно было считать педагогику и медицину
искусством лишь потому, что они изучают практическую деятельность и стремятся творить то,
чего нет. Ошибочно полагать, что любая теория или наука, приложенная к практике, перестает
быть наукой и становится искусством.

Н. К. Гончаров не соглашался с этим и считал, что Ушинский инициалы не проявляет
последовательности в определении предмета педагогики как науки или искусства.

Долгое время разделение педагогики как науки и искусства воспитания имело место
тогда, когда Ушинский определял отличие педагогики от других наук. Отсюда смысл про-
тивопоставления искусства воспитания таким наукам проявлялся в определении практиче-
ских задач и целей педагогики – совершенствование воспитательной деятельности на научной
основе.

Педагогическая наука очень заинтересована во влиянии других наук, в том смысле, что
необходимые научные знания можно использовать для продвижения собственных целей и
получения необходимого результата педагогического действия.

К. Д. Ушинский указывал на то, что если большинство наук только открывают факты и
законы и не занимаются разработкой практической деятельности, то педагогика существенно
отличается в этом отношении.

На первый взгляд, объектом педагогики является любой человек, которого обучают и
воспитывают. Но в этом случае и педагогика, и психология изучают психическую реальность
(психику человека), причем педагогика – лишь прикладная часть психологии, ее «практиче-
ское приложение».

Только педагогика позволяет достаточно подробно, емко, систематично отразить суть
явлений и процессов, происходящих в практической деятельности обучения, воспитания чело-
века. Ни одна наука не изучает педагогическую действительность так полно и углубленно.
Такой подход не может позволить разработать основательный фундамент для функциониро-
вания и преобразования педагогической практики.
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5. Предмет и объект педагогики

 
Предметом педагогики является особая функция общества – воспитание.
Но не только педагогика изучает образование. Его изучают другие науки, такие как фило-

софия, социология, психология, экономика и т. д. Так, например, экономист, определяя уро-
вень возможностей «человеческих ресурсов», продуцируемых системой образования, пыта-
ется вычислить затраты на их подготовку. Социолог выясняет, хорошо ли готовит современная
система образования людей, которые адаптируются к социальной среде, помогают научно-
техническому прогрессу, различным социальным преобразованиям. Психолог изучает психо-
логические аспекты образования как педагогического процесса. Политолог хочет выяснить,
насколько эффективна государственная образовательная политика и т. д.

Вклад многих наук в изучение образования очень ценный, но эти науки не затрагивают
важные, определяющие аспекты образования, связанные с каждодневными процессами разви-
тия человека, взаимодействием педагогов и учащихся в процессе этого развития и с соответ-
ствующей ему структуре. И это понятно, так как изучение данных элементов определяет ту
часть объекта (образования), которую должна изучать специальная наука – педагогика.

Предмет педагогики.
Предметом педагогики является образование как целостный педагогический процесс. В

данном случае педагогика является наукой, которая изучает сущность, закономерности, тен-
денции и перспективы развития педагогического образования.

В связи с этим педагогика вырабатывает теорию и технологию организации образования,
формы и методы, которые совершенствуют деятельность педагога и различные виды деятель-
ности учащихся, а также стратегии и способы их взаимодействия.

Педагогическая наука предполагает исследование эффективности профессиональной
практической деятельности педагогических процессов и явлений, направленных на формиро-
вание и развитие личности.

Поэтому в качестве объекта педагогика имеет не отдельного человека, его психику (это
объект психологии), а систему образовательных и педагогических явлений, связанных с его
развитием. Можно сказать, что объектом педагогики является та действительность, которая
обусловливает развитие человека в процессе деятельности общества. Эти явления называются
образованием. Это и есть предмет педагогики.

Педагогика рассматривает следующие проблемы:
1) сущность и закономерность развития личности и их влияние на воспитание;
2) цель воспитания;
3) содержание воспитания;
4) методы воспитания.
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6. Функции педагогической науки

 
Функции педагогической науки, несомненно, определены ее предметом. Имеется в виду

определение теоретических и технологических задач, поставленных в процессе выявления
принципов и закономерностей педагогической деятельности. Это теоретическая и технологи-
ческая функции, которые педагогика осуществляет в ограниченном виде.

Теоретическая функция осуществляется на трех уровнях:
1) описательная – предполагает исследование новаторского опыта ученых-педагогов;

на описательном, или, как его еще называют, объяснительном, уровне изучает основы нова-
торского педагогического опыта.

2)  диагностический уровень  – предполагает выявление состояния педагогических
процессов, эффективности деятельности преподавателя и учащихся, установление при-
чинно-следственных связей;

3) прогностический уровень  – представляет собой экспериментальные исследования
педагогического процесса, а также построение на их основе моделей преобразования действи-
тельности. Прогностический уровень теоретической функции раскрывает сущность педагоги-
ческих процессов, научно обосновывает предполагаемые изменения. На этом уровне созда-
ются определенные теории обучения и воспитания, а также модели педагогических систем,
которые опережают педагогическую практику.
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